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NAUCZANIE W DIALOGU
LEHRE IM DIALOG

JAN CYPRIAN STYSZYNSKI
METODA DYSKURSYWNA A NAUCZANIE JEZYKA OBCEGO
W WARUNKACH SZKOLY POLSKIE]

odrecznik ijego obudowa naleza do
tych komponentéw uktadu glotto-
dydaktycznego, ktére maja zasad-

niczy wplyw na efekty osiagane podczas
nauki jezyka obcego. Dlatego tez szkolne
materialy glottodydaktyczne powinny
by¢ tak skonstruowane, by zabezpieczy¢
optymalny przebieg nauki jezyka obcego
w typowych dla polskich instytucji oswia-
towych warunkach nauczania.

Jednym z podstawowych zagadnien
podczas konstruewania materialéw do
nauki jezykéw obcych jest wigc ustalenie,
na podstawie jakiej metody nauczania
materialy te maja by¢ zbudowane. Maona
decydujacy wplyw na preparacje pod-
recznika do nauki jezykéw obcych i dlate-
go jej zasady i techniki winny znalezé
w nim swe odbicie. Bardzo wazne jest
réwniez i to, by nauczyciel otrzymal do
swej dyspozycji odpowiednie materialne
zabezpieczenie realizacji zasad i technik
danej metody w klasie.

Naszq uwage skoncentrujemy przede
wszystkim na materiatach do nauki jezy-
kéw obcych przeznaczonych do najpo-
wszechniejszej w Polsce formy ksztalce-
nia, tj. grupowego nauczania miodziezy
szkolnej na wszystkich etapach z zaloze-
niem opanowania czterech podstawo-
wych sprawnosci jezykowych w stopniu
umozliwiajacym swobodne porozumie-
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wanie si¢ w mowie i piSmie. Jestem zda-
nia, Zze odpowiednig baza dla preparacji
podrecznikéw do nauki jezyka niemiec-
kiego, przeznaczonych do uzytku w pol-
skich szkolach, powinna by¢ m.in. meto-
da dyskursywna. Ta koncepcja glotto-
dydaktyczna zostala opracowana przez
Franciszka Grucze (1995¢) z mySla o jej za-
stosowaniu w wyzej wymienionych wa-
runkach. Trafno$¢ sformutowanych zasad
tej metody staje sie potwierdzac obserwa-
cja procesu nauczania jezyka obcego
(w tym realizowanego na bazie podrecz-
nika dla szkét srednich ,Dein Deutsch”)
podczas diugoletniej dzialalnosci glotto-
dydaktycznej piszacego te stowa.

Za przyjeciem metody dyskursywnej
jako bazy preparacji szkolnych podreczni-
kéw do nauki jezyka niemieckiego prze-
mawiaja nastepujace jej wiasciwosci:

e metoda dyskursywna to koncepcja
glottodydaktyczna specjalnie opracowa-
na w celu jej zastosowania w nauczaniu
jezyka niemieckiego w polskiej szkole,

o metoda dyskursywna cho¢ jest meto-
d3 nows, uwzglednia takie wcze$niejsze
pomysty i do$wiadczenia glottodydak-
tyczne (niektére z nich akceptuje, zas
w stosunku do innych dystansuje sie),

e metoda dyskursywna stosuje zasady
i techniki adekwatne do zalozonego celu
nauczania,



¢ metoda dyskursywna choc gléwny na-
cisk kladzie na rozwijanie umiejgtnosci po-
rozumiewania si¢ w jezyku obcym (kom-
petencji komunikatywnej), nie zaniedbuje
rozwijania kompetencji jezykowej,

e metoda dyskursywna dokonuje se-
lekeji i gradacji materiatu jezykowego we-
dlug wymiaréw ,strukturalnych” jezyka,
przy réwnoczesnym uwzglednieniu jego
aspektéw komunikacyjnych,

e metoda dyskursywna uwzglednia
w doborze i w gradacji materiatu jezyko-
wego konsekwencje wynikajace z kon-
trastywnego ujecia jezyka niemieckiego
w stosunku do jezyka polskiego,

¢ metoda dyskursywna zajmuje stanowi-
sko wistotnych pod wzgledem glottodydak-
tycznym zagadnieniach takich, jak seman-
tyzacja, rola i miejsce gramatyki, tumacze-
nia i Swiadomosci w procesie nauki jezyka,
e metoda dyskursywna bierze pod uwa-
ge rodzimg tradycje glottodydaktyczna,

e metoda dyskursywna uwzglednia
czynniki zwiazane z osoba ucznia oraz re-
alia polskiej szkoly (programy i warunki
nauczania).

Kluczowa zasads tej koncepciji jest dys-
kursywne podejscie do nauki jezyka obce-
go. Nazwa ,metoda dyskursywna” ma syg-
nalizowad, ze gléwnym celem nauki jezyka
obcego jest rozwijanie umiejetnosci ustne-
go porozumiewania sig, tj. inicjowania
i przeprowadzania dyskursu lub uczestni-
czenie w nim, a takze i to, ze rozmowa (dys-
kurs) jest podstawowym, a nawet jedynym
sposobem przyswajania sobie jezyka mé-
wionego. Rozmowa w metodzie dyskur-
sywnej jest zatem nie tylko gléwnym ce-
lem nauki jezyka obcego, lecz takie naj-
wazniejszym sposobem realizacji tego ce-
lu. W zwiazku z tym uczniom prezentowa-
ne s3 przede wszystkim teksty dyskursyw-
ne, na podstawie ktérych winni oni podej-

108

mowa¢ préby rozmawiania w jezyku ob-
Cym na poziomie wyznaczanym przez pro-
gram. Ma to doprowadzi¢ do wyksztalce-
nia u uczniéw umiejetnosci dyskursywnej,
ktdrej nie nalezy utozsamiac z tzw. spraw-
no$ciag mowienia. Sprawno$¢ méwienia,
jako sprawnos¢ fonetyczna (artykulacyjna
i audytywna) jest tylko pewnym sktadni-
kiem umiejetnosci dyskursywnej. Na umie-
jetno$¢ dyskursywna skladaja sie bowiem,
oprdcz sprawno$ci méwienia, takze znajo-
mosc leksyki i gramatyki danego jezyka
méwionego oraz pragmatyki wyrazenio-
wej i interakcyjnej. Umiejetno$¢ dyskur-
sywna implikuje réwniez pewng spraw-
nos¢ wzakresie percepcji i rozumienia teks-
tow. W ten spos6b metoda dyskursywna
realizuje zasade aktywnosci, ktorej nalezy
przypisac szczeg6lne znaczenie w procesie
przyswajania jezyka obcego. Aktywnos¢
uczacych sig, to jedyny sposéb zdobycia
wiedzy oraz rozwijania umiejg¢tnosci i na-
wykéw jezykowych. Jesli celem nauki
szkolnej jest opanowanie jezyka jako Srod-
ka komunikaciji, to proces glottodydaktycz-
ny trzeba zorganizowac tak, by uczniowie
mieli na lekcjach jak najwigcej okazji do
moéwienia, do uzycia jezyka w celach ko-
munikatywnych. Zwiekszaniu aktywnosci
jezykowej uczniéw na lekcjach stuzg rozne
formy ¢wiczefi, np. méwienie choralne, pa-
rami itp., a takze stosowanie urzadzen la-
boratoryjnych. Istotna tu jest optymalna
organizacja aktywnos$ci uczacych si¢
W procesie przyswajania jezyka obcego.
Chodzi o to, by czynnosci wykonywane
przez uczniéw byly adekwatne do przyje-
tych celéw na poszczegdlnych etapach na-
uki jezyka. Od adekwatnosci cwiczef jezy-
kowych i podawanych regut zaleze¢ beda
osiagane rezultaty. Jesli chcemy, by ucznio-
wie opanowali sprawno$¢ méwienia, to za
adekwatna forme aktywnosci uczniéw na-
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lezy uzna¢ wykonywanie ¢wiczen mow-
nych, za$ ¢wiczenia analityczne struktur
gramatycznych za formy nieadekwatne.
Stosowane ¢wiczenie jezykowe musi orga-
nizowa¢ aktywnos$¢ uczniéw i sprzyjac
ksztaltowaniu tych sprawnosci jezyko-
wych, ktore zostaty objete celem naucza-
nia, np. przy dyskursywnym podejsciu do
nauki jezyka obcego dominujaca forma
¢wiczefi powinny by¢ komunikacyijne ¢wi-
czenia mowne.

Uczniowie powinni przyswoic sobie
zar6éwno wariant mowiony jak i pisany je-
zyka. Metoda dyskursywna przyznaje jed-
nak jezykowi mowionemu pierwszen-
stwo przed jezykiem pisanym. Powinni
oni opanowac najpierw i przede wszyst-
kim jezyk méwiony dlatego, gdyz wszy-
scy ludzie posluguja sie najczesciej tym
wariantem jezyka, a wiec umiejetnosé
rozmawiania, ustnego porozumiewania
sie bedzie im najbardziej przydatna. Pre-
ferowanie jezyka moéwionego jest, jak
podkresla jej autor, jedna z istotnych
wlasciwosci metody dyskursywne;.

Cho¢ w metodzie dyskursywnej wi-
doczne s3 pewne elementy tzw. podejscia
komunikatywnego nie nalezy jej mylic z tg
koncepcja glottodydaktyczna. Metoda dys-
kursywna ma inny stosunek do jezyka i do
jego najwazniejszego skladnika czyli gra-
matyki. Ten odmienny stosunek do grama-
tyki ma istotny wplyw na zasady selekcji
i systematyzowania materiatu jgzykowego
przeznaczonego do przyswojenia przez
ucznia. Przejawia si¢ to miedzy innymi
w ,sposobie porcjowania i uktadania wy-
branego materialu w okreslony ciag dy-
daktyczny” (F. GRucza, 1995c). FRANCISZEK
Grucza (1995¢) podkresla, ze ,jezyk nie
jest tylko jakims zbiorem wyrazeni; w swej
istocie kazdy jezyk jest pewnym zbiorem
wzorcow mentalnych i regut umozliwiaja-
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cych najpierw tworzenie wyraied (no-
wych wyrazéw, zdad, tekstow), a nastep-
nie sensowne poslugiwanie si¢ nimi”. Trze-
ba sobie przyswoic tak pierwszy, jak i dru-
gi rodzaj tych regul. Waing zasada tej me-
tody jest selekcja i gradacja materiatu jezy-
kowego, gléwnie wedlug zwiekszajacego
si¢ stopnia trudnosci strukturalnej z punk-
tu widzenia polskiego ucznia z uwzgled-
nieniem czynnika naturalnego porzadku
gramatycznego (kolejno$¢ przyjetej zasa-
dy w jezykoznawczym opisie jezyka, zgod-
na jest z wewnetrzng strukturg jezyka ob-
cego). Ten sposéb gradacji F. Grucza
(1995¢) nazywa ,programowaniem mate-
rialu jezykowego wedlug wymiar6w struk-
turalnych jezyka”. W programowaniu na-
uki jezyka obcego uwzglednia sie takze
kontrastywne ujecie jezyka niemieckiego
na tle jezyka polskiego, co pozwala na lo-
kalizacje potencjalnych trudnosci, wynika-
jacych ze strukturalnych réznic, wystepu-
jacych miedzy jezykiem polskim a obcym,
z jakimi moze mie¢ do czynienia polski
uczen, a takie przeciwdziatanie ewentual-
nym bledom, ktére te réznice moga powo-
dowad. Takie podejscie do gradacji mate-
rialu nie oznacza rezygnacji z nauczania
komunikatywnych aspektéw jezyka. W me-
todzie dyskursywnej ma miejsce harmonij-
ne polaczenie ksztaltowania kompetenciji
jezykowej i kompetencji komunikatywnej,
co przejawia si¢ w linearno-spiralnym
ukltadzie materialéw nauczania. Celem na-
uki jezyka obcego przyjetym w tej meto-
dzie jest wiec ksztattowanie u uczniow na
bazie kompetencji jezykowej kompetencji
komunikatywnej, czyli umiejetnosci poro-
zumiewania si¢ w jezyku obcym. Jest on
podobnie sformutowany jak w podejsciu
komunikatywnym, jednak metoda dyskur-
sywna ma inny stosunek do bledéw popel-
nianych przez uczniéw w procesie akwizy-
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cji jezyka obcego, polegajacy na przypisy-
waniu wigkszej wagi kryterium poprawno-
$ci jezykowej.

Na szczeg6lne podkreslenie zastuguje
réwniez to, iz metoda dyskursywna godzi
w miare¢ mozliwosci wymogi nowoczesnej
metodyki nauczania jezyka obcego z re-
aliami polskiej szkoly (trudnosci kadrowe,
ograniczenia programowe, mala liczba go-
dzin przeznaczona na nauke). Autor tej
metody (F. GRucza, 1995c¢) stoi na stanowi-
sku, ze efektywnos¢ najbardziej stusznych
koncepcji glottodydaktycznych jest nie-
wielka, jesli nie uwzglednione zostang re-
alia w jakich odbywa sie nauka jezyka ob-
cego w szkole. Réwniez importowane do
naszej szkoly pomysly glottodydaktyczne,
nie uwzgledniajace zwykle rodzimej tra-
dycji nauczania o jezyku, okazuja sie by¢
malo skuteczne. Zwraca na to uwage Fran-
aiszek Grucza (1995c¢) twierdzac, ie za-
miast za kazdym razem przystosowywac
szkoly 1 nauczycieli do nowych podreczni-
kéw lub ideologii metodycznych nalezy
L,raczej odpowiednio przystosowac pod-
reczniki i programy, a takze i metody na-
uki do zastanych realiow”.

Nie wszystkie zasady metody dyskur-
sywnej zostaly sformulowane eksplika-
tywnie. Analiza zestawu materialéw do na-
uki jezyka niemieckiego ,Dein Deutsch”
opracowanych pod redakcja naukowsg
Franciszka Gruczy (1995) pozwala jednak
na ich ogolne przedstawienie. W procesie
akwizycji jezyka obcego organizowanym
na bazie tych materialéw mozemy wyréz-
ni¢ cztery fazy: a) prezentacji nowego ma-
terialu jezykowego, b) automatyzacji i c)
kontekstualizacji oraz d) testowania. Faza
prezentacji realizowana jest w klasie przy
uzyciu aparatury naglasniajacej. Funkcja
tekstéw wprowadzajacych, z ktorymi sg za-
poznawani uczniowie, jest kontekstowa

110

prezentacja nowego materiatu fonetyczne-
g0, gramatycznego i leksykalnego, a takze
dostarczenie uczacym sie¢ niezbednych in-
formacji realioznawczych. Mozliwe sa trzy
techniki semantyzacji materiatu leksykal-
nego: pogladowa prezentacja leksyki z wy-
korzystaniem odpowiednich rysunkéw
lub rekwizytéw, podawanie polskich ekwi-
walentéw niemieckich wyrazow, a takie
stosowanie objasniert metajezykowych.

W prezentacji materialu gramatycz-
no-leksykalnego mozna stwierdzi¢ wyraz-
na dominacje jednej techniki, polegajacej
na przedstawieniu uczniom tekstu dys-
kursywnego, zawierajacego zjawiska gra-
matyczne oraz slownictwo przeznaczone
do opanowania.

Faza automatyzacji realizowana jest
w formie éwiczen gramatyczno-leksykal-
nych, przeprowadzanych w klasie pod kie-
runkiem nauczyciela. Cwiczenia te bazujg
na materiale jezykowym wystepujacym
w tekstach wprowadzajacych danej lekcji
i s3 z nimi $cisle zintegrowane. Ich celem
jest generalizacja i utrwalanie struktur
gramatycznych oraz leksyki, ktére zostaly
wprowadzone w tekscie wstepnym. For-
ma dialogowa ma sprzyjac nadto rozwija-
nin dyskursywnych umiejetnosci ucz-
niéw. Po ¢wiczeniach automatyzujacych
nastgpuje podanie komentarza grama-
tycznego, ktorego gléwnym celem jest
wspieranie budowy kompetencji jezyko-
wej przez ucznia. Komentarze te winny
mie¢ posta¢ uproszczonych objasniefi i od-
wolywac si¢ do znanej uczniowi szkolnej
terminologii gramatycznej. Praktyczne
przyswojenie struktur gramatycznych uta-
twi¢ ma nadto wspomniana wcze$niej za-
sada zapoznawania uczniéw z materiatem
gramatycznym wedlug zwigkszajacego sie
stopnia trudnosci strukturalnej z punktu
widzenia polskiego ucznia.
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Prezentacja materiatu fonetycznego od-
bywa sie z wykorzystaniem nagraf magne-
tofonowych. W nauce wymowy stosowana
jest zasada kontrastywnej gradacji trudno-
$ci fonetycznych. Nauka wymowy realizowa-
na jest w trzech fazach. Po prezentacji mate-
rialu fonicznego nastepuja cwiczenia wymo-
wy, ktore koficzg sie faza kontekstualizacji,
w ktorej to dZwieki jezyka obcego przezna-
czone do przyswojenia, wyst¢puja w zda-
niach. Gléwnym sposobem nauki wymowy
jest odsluchiwanie wzorcéw artykulacyj-
nych, a nastepnie odtwarzanie ich na zasa-
dzie prob i bledow. Objasnienia wymowy
obcojezycznej maja znaczenie marginalne.

Dyskursywna lekcje innowacyjng
konczy faza kontekstualizacji, ktorej ,za-
daniem jest utrwalenie wprowadzonych
w danej lekcji i po czesci juz przecwiczo-
nych struktur jezykowych poprzez wia-
czenie ich w nowe konteksty i/lub nowe
sytuacje” (F. Grucza, 1995c¢).

Na podkreslenie zastuguje tu, odmien-
ny niz to ma miejsce w podejsciu komuni-
katywnym, stosunek metody dyskursyw-
nej do bledéw popelnianych przez ucz-
niéw. Jest on bardziej rygorystyczny. Jesli
nauka jezyka obcego odbywa si¢ w warun-
kach szkolnych w kraju, w ktérym jezyk
ten nie jest jezykiem ojczystym, a na doda-
tek jest ona malo intensywna, takie podej-
$cie do bledéw nalezy uzna¢ za wlasciwe.
Potwierdza to zreszta praktyka glottody-
daktyczna. Uczeni przyswaja sobie jezyk
obcy droga prob i bledow. Podejmowanie
préb uZycia jezyka przez ucznia wigze sie
z ryzykiem popelniania bledu. Poshigujac
sie wypowiedziami jezykowymi uczen wi-
nien sobie od samego poczatku zadawaé
trud, by jego wypowiedzi byly jak najbar-
dziej poprawne. Rezultaty osiagane przez
ucznia podczas podejmowanych prob uzy-
cia jezyka, spelniaja rowniez funkcje sy-
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gnatéw glottodydaktycznych (F. GRrucza,
1988). ,Zadaniem nauczyciela jest reago-
wanie na nie. Z jednej strony nauczyciel
powinien analizowa¢i glottodydaktycznie
interpretowac i ocenia¢ (wy)produkowa-
ne przez ucznia wypowiedzi, natomiast
z drugiej - implementowa¢ wynikajace
stad wnioski w trakcie tworzenia i/lub
nadawania przeznaczonych dla ucznia ko-
lejnych Srodkéw glottodydaktycznych” (F.
GRuCZA, 1988).

Przekiadanie skutecznosci komunika-
cyjnej nad poprawnos$c gramatyczna kryty-
kuje takze M. Daxowska (1996). Podkresla,
ze uwzglednienie norm poprawnosci gra-
matycznej w wypowiedziach uczniowskich
pozwala na ich dekodowanie zgodnie z in-
tencjami mowcy. Aby akt komunikacji prze-
biegat w miare bezkolizyjnie zaréwno
mowea, jak i odbiorca musza si¢ tym nor-
mom podporzadkowac. M. Dakowska (1996)
reprezentuje poglad, ze obowigzkiem na-
uczyciela jest prezentacja prawdziwego ob-
razu komunikacji jezykowej, w ktérej w za-
kresie struktur morfosyntaktycznych nie
ma dowolnosci, lecz obowiazuja Sciste regu-
ly. Jej zdaniem zaniedbywanie poprawnosci
morfosyntaktycznej w nauczaniu klaso-
wym jest zaprzeczeniem faktu, Ze jezyk jest
systemem i w zwigzku z tym uznaje, Ze tole-
rowanie bledéw jezykowych nalezy oceni¢
raczej jako regres, a nie jako postep w glot-
todydaktyce. Korektura bledow jezyko-
wych jest bowiem wazng informacja zwrot-
ng dla ucznia, pozwalajaca na doskonalenie
korelacji intencji komunikatywnych z for-
m3 jezykowa, co przyspiesza rozwoj umie-
jetnosci porozumiewania sie w jezyku ob-
cym. Kryterium poprawnosci wypowiedzi
pod wzgledem gramatycznym nie jest wcale
w nauczaniu jezykoéw obcych reliktem me-
tod tradycyjnych, lecz przeciwnie - atrybu-
tem nowoczesnosci” (M. Daxowska, 1996).
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Wydaje si¢, ze upowszechnienie si¢
w podejsciu komunikatywnym do$¢ li-
beralnego stosunku do bledéw popel-
nianych przez uczniéw wynikalo po cze-
$ci z doSwiadczen uzyskanych podczas
nauczania jezykéw docelowych, w kra-
jach, w ktorych sa one jezykami ojczy-
stymi i gdzie intensywna ekspozycja je-

zyka poza nauka instytucjonalna ma du-
73 moc korygujaca. Biorac pod uwage
szeroko pojete warunki, w jakich odby-
wa si¢ nauka jezykow obcych w naszych
szkolach, postulowany przez metode
dyskursywna stosunek do bledow
uczniowskich nalezy uzna¢ za sluszny
i szczegblnie wazny.

BIBLIOGRAFIA

DAKkowsKA, M. (1996): Ocena podejscia komunikacyjnego do navuczania jezykow obcych z punktu widzenia
psycholingwistyki, w: Przeglad glottodydaktyczny, t. 15

GRrucza, F. (1988): W sprawie pojecia Srodkow i materiatow glottodydaktycznych, w: Grucza, F. (red.) Z teo-
rii i praktyki tworzenia materiatéw glottodydaktycznych

Grucza, F. i in. (1995a): Dein Deutsch 1 - podrecznik do nauki jezyka niemieckiego w szkotach Srednich,
Warszawa

GRucza, F. i in. (1995b): Dein Deutsch 1 - ksigzka cwiczedi do podrecznika do nauki jezyka niemieckiego
w szkolach srednich, Warszawa

GRrucza, F.iin. (1995¢): Dein Deutsch I - poradnik metodyczny do podrecznika do naukijezyka niemieckie-
g0 w szkolach Srednich, Warszawa

GRrucza, F. iin. (1995d): Dein Deutsch 1 - stowniczek zbiorczy, Warszawa

GRuCzA, F. i in. (1995¢): Dein Deutsch 1 - nagrania magnetofonowe, Warszawa

Grucza, F. i in. (1996a): Dein Deutsch 2 - podrecznik do nauki jezyka niemieckiego w szkolach Srednich,
Warszawa

GRruCzA, F. i in. (1996b): Dein Deutsch 2 - ksigzka cwiczeri do podrecznika do nauki jezyka niemieckiego
w szkolach Srednich, Warszawa

Grucza, F.iin. (1996¢): Dein Deutsch 2 - poradnik metodyczny do podrecznika do nauki jezyka niemieckie-
go w szkolach Srednich, Warszawa

GRUCZA, F. i in. (1996d): Dein Deutsch 2 - stowniczek zbiorczy, Warszawa

Grucza, F. iin. (1996e): Dein Deutsch 2 - nagrania magnetofonowe



