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Rodzime materialy glottodydaktyczne jako czynnik
efektywizacji procesu nauki j¢ezyka obcego w polskiej
szkole — mozliwosci oceny ich lokalnej przydatnosci

A. Funkcje materialow glottodydaktycznych W nauce jezyka
obcego

Efektywno$¢ procesu glottodydaktycznego zalezy od wszystkich wzajemnie
warunkujacych si¢ komponentéw ukladu glottodydaktycznego. Niektore z nich
osiagnely wzglednie zadowalajacy poziom, inne za§ wymagaja nadal stosowania
wielu zabiegéw podnoszacych ich skuteczno$¢. Do tych czynnikéw, ktore przez
ich dalsze doskonalenie moga dodatnio wplyna¢ na wyniki nauki, naleza m.in.
materiaty glottodydaktyczne. Sa one jednym z podstawowych elementow uktadu
glottodydaktycznego, stanowia bazg zorganizowanego procesu nauki jgzyka ob-
cego 1 w powaznym stopniu decyduja o jego efektywnosci.

Nauczyciel jezyka obcego, zna] ac cel i zasady nauczania, powinien otrzymac
do swej dyspozycji §rodki zapewniajace reahzaCJQ tego celu przy czym za pod-
stawowy $rodek dydaktyczny nalezy uznaé¢ podrgcznik wraz z obudowa. Stano-
wi on narzgdzie pomagajace nauczycielowi w realizacji praktyczno-ksztalca-
cych i wychowawczych celow nauczania oraz umozliwia uczniom pelne
uczestnictwo w zajgciach, a takze samodzwlnq nauke. Materialy glottodydak-
tyczne sg Srodkami pomocniczymi w nauczaniu i uczeniu sig jezykow obcych
1 nie moga zastapi¢ nauczyciela w procesie dydaktycznym. Sam podrecznik pre-
zentuJe jezyk w formie graficznej, co jest sprzeczne z zasada dominacji quyka
moéwionego w komunikacji jgzykowej. W takiej sytuacji nauczyciel jest nieza-
stapiony, zwlaszcza w komunikatywnej fazie przyswajania jgzyka, w ktorej ucza-
cy si¢ podejmujg proby kreatywnego uzycia jgzyka, 1 ktérej nie da sig zaprogra-
mowa¢ 1 kontrolowa¢ za pomoca §rodkow dydaktycznych. Wszystkie no$niki
j¢zyka méwionego, jak tasmy, film, kasety wideo, komputerowe programy multi-
medialne, moga ustne opanowanie jgzyka jedynie wspomaga¢. Jednak znacze-
nie dydaktyczne podrgcznika ijego obudowy jest ogromne, gdyz zawierajac
szereg informacji j¢zykowych, metajezykowych i pozajezykowych uporzadko-
wanych metodycznie, przystosowany jest do nauczania, co wplywa w sposob
oczywisty na lepsze zrozumienie i przyswojenie materiatu przeznaczonego do
opanowania. Podrgcznik jako optyczno-graficzny srodek dydaktyczny, prezen-
tujac materiat jgzykowy uwzglednia potrzeby dominujacego typu uczniowskie-
g0, tzw. wzrokowca. Uczenie si¢ materiatlu drukowanego okazuje si¢ czesto naj-
bardziej efektywne, gdyz jezyk w formie méwionej jest — w przeciwienistwie do
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tekstu drukowanego — czyms$ ulotnym, nie pozwalajacym na wielokrotne po-
wracanie do niego i dluzsza refleksj¢ nad nim.

Tresc i struktura materialdéw oraz odpow1edma 1ntegrac1a sktadajacych sig¢ na
nie elementéw powinny wlatwia¢ zrozumienie i przyswojenie materiatu nauczania
1 ksztattowanie nawykow jezykowych przez podsuwanie uczniom efektywnych
metod uczenia sig (takze w formie eksplicytnie formutowanych instrukcji), przy
czym ich rola w procesie nauczania i uczenia sig j¢zyka obcego bgdzie tym wigk-
sza, im bardziej opracowanie zawartego w nim materialu nauczania bgdzie zgod-
ne z kryteriami teorii preparacji materialéw glottodydaktycznych. Materiaty glotto-
dydaktyczne przygotowane zgodnie z tymi kryterlaml stanowiac bazg procesu
nauczania, umozliwiaja jego optymalny przebieg i oddzialuja na wynik koncowy
tego procesu. Musza one by¢ dostosowane, je$li idzie o zawarty w nich materiat
nauczania, do intelektualnych i psychologicznych mozliwosci ich odbiorcow i mu-
sza speliac okre$lone funkcje dydaktyczne.

Podrgcznik wraz z obudowa stanowi niecodzowny element uzupetniajacy Zywe
nauczanie, Sprzyja przyswajaniu materiatu przewidzianego programenm, steruje tym
procesem, wspomaga ksztaltowanie i utrwalanie nabytej wiedzy, umiejgtnoéci i na-
wyko6w oraz umozliwia samokontrole, autokorekcj¢ i nadrabianie zaleglosci w pro-
cesie przyswajania wiedzy i ksztaltowania umiejetnosci.

Wspoétczesna (glotto)dydaktyka przypisuje podrecznikowi i jego obudowie wiele
waznych funkcji, wskazujac na jego ogromna rol¢ w nauczaniu instytucjonalnym.

Analiza literatury przedmiotowej, a takze obserwacja praktyki glottodydak-
tycznej pozwolita na ustalenie wszystkich istotnych funkcji dydaktycznych, jakie
winien pelni¢ optymalny zestaw materiatdow glottodydaktycznych przeznaczony
do zastosowania na kursie j¢zyka obcego w szkole $redniej, przy uwzglednieniu
specyfiki przedmiotu, celow nauczania oraz kontekstu, w jakim ma miejsce pro-
ces nauczania.

Podstawowym celem nauczania jgzyka obcego jest uksztaltowanie u ucza-
cych sig zespotu umiejgtnosci 1 nawykow jezykowych, umozliwiajacych im za-
chowanie jgzykowe adekwatne do danej sytuacji (kompetencja komunikatyw-
na) oraz przekazanie okre$lonej wiedzy o nauczanym jgzyku i realiach kraju,
w ktorym jest on uzywany. Kontekst, w jakim ma miejsce nauka jgzyka obcego
w szkole $redniej, charakteryzuje si¢ przede wszystkim niskim funduszem czasu
przeznaczonym na nauczanie oraz tym, ze uczestnicza w nim stuchacze doro$li,
z dominujacym typem wzrokowca, w znacznej mierze wdrozeni do samodziel-
nej pracy z podrgcznikiem, ktorzy dzigki lekcjom jgzyka ojczystego przyswoili
sobie pewien specyficzny sposob postrzegania zjawisk gramatycznych oraz sys-
tematyzowania wiedzy w tym zakresie. Polepszenie temporalnych warunkow
szkolnej nauki jezykow obcych w obecnej chwili nie wchodzi w rachubg. W tej
sytuacji podrecznik wraz ze zintegrowanym zestawem §rodk6éw dydaktycznych
stanowil bgdzie glowny czynnik efektywizacji procesu glottodydaktycznego i bg-
dzie musiat spetnia¢ specyficzne funkcje, zapewniajac tym samym optymalny
przebieg procesu nauki jgzyka obcego, co urealni osiagnigcie zatozonych celow
nauczania.

Optymalny zestaw materialéw do nauczania j¢zyka obcego (ogdlnego) na po-
ziomie dla poczatkujacych (dorostych) powinien peni¢ nastgpujace funkcje:
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informacyjng (ksztalcaca) — przekazujac za pomoca tekstow i elementow po-
zatekstowych informacje jezykowe, metajezykowe i pozajezykowe, czyli tzw.
tre$ci nauczania;
transformacyjng — przeksztalcajac wiedzg danej dziedziny w materiat naucza-
nia z uwzglgdnieniem zasad i regut glottodydaktycznych oraz cech rozwojo-
wych uczniéw;
systematyzujacg — przejawiajaca si¢ w wyrazistosci uktadu materiatu naucza-
nia, ulatwiajacej systematyzacj¢ przyswojonych wiadomosci;
éwiczeniowa (praktyczna) — polegajaca na szczeg6lnym sposobie ujgcia mate-
riatu jgzykowego ze wzgledu na czgstotliwo$¢ wystgpujacych w nim elemen-
tow jezykowych, czyli w formie ¢wiczen, ktore zawierajac zadania do wyko-
nania, polecenia, instrukcje i wzory, stanow1qpodstawq jezykowych czynnosci
0s0b uczacych sie, przyczyniajac si¢ do rozwijania umiejgtnosci i nawykow
w tym zakresie;
sterownicza — sterujqc przez ukiad materialu i inne elementy struktury pod-
rgcznika czynnosciami jezykowymi wykonywanymi przez uczniéw, umozli-
wiajac im skuteczne rozwijanie umiejgtnosci i nawykow jezykowych;
motywacyjna — ksztaltujac przez komponent tekstowy, ilustracyjny i struk-
turalny podrgcznika pozytywna motywacje uczenia sig, pobudzajac do nauki
i umacniajac wolg pokonywania trudno$ci podczas pracy z materiatem jgzy-
kowym;
samoksztalceniowg — tworzac odpowiednie warunki do samodzielnego zdo-
bywania wiedzy, wyrabiania i utrwalania umiejgtnosSci i sprawnoéci jezyko-
wych oraz wyr6wnywania zaleglo$ci;
kontrolng — zabezpieczajac prawidtowos¢ przebiegu samodzielnych czynno-
sci uczniowskich podczas opanowywania i utrwalania materialu oraz dajac
mozliwo$¢ sprawdzenia stopnia jego opanowania (¢wiczenia z kluczem, mate-
rialy programowane, w tym ¢wiczenia magnetofonowe i programy kompute-
rowe, testy);
wychowawczg — polegajaca na prezentacji tresci, sprzyjajacych ksztattowaniu
spolecznie pozadanej osobowosci ucznia;
racjonalizatorskg — sprowadzajaca si¢ przede wszystkim do intensyfikacji
nauczania przez m.in. zastosowanie ¢wiczen magnetofonowych i programow
komputerowych;
organizacyjna — oddajac do dyspozycji ucznia i nauczyciela wszystko to, co
jest niezbgdne do osiagnigcia przyjetych celow oraz sugerujac za pomoca in-
strukcji 1 wskazowek sposob oraz kolejno$é wykorzystania poszczegdlnych
elementoéw podrecznika i pomocy dydaktycznych;
integrujgca — polegajaca na najbardziej efektywnym i funkcjonalnym wyko-
rzystaniu wszystkich komponentéw zestawu materiatéw glottodydaktycznych,
eliminujac z procesu dydaktycznego ich przypadkowe lub chaotyczne uzycie.
Realizacja powyzszych funkcji przez podrgcznik oddzialuje przede wszystkim
na ucznia, ulatwiajac mu nauk¢ dzigki przemys$lanemu uktadowi materiatu na-
uczania, wlasciwemu doborowi ¢wiczen, metod i technik nauczania oraz pobu-
dzaniu Jego zainteresowan (m.in. przez prezentacjg tematyki dostosowanej do wieku
ucznia i typu szkoly), a takze na postonwame dydaktyczne nauczyciela, stano-
wiac dla niego istotna pomoc w organizacji procesu nauczania.
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W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze dotychczasowa tradycyjna forma pod-
rgcznika do nauki jezykow obcych musi si¢ zmieni¢ réwniez z uwagi na istnienie
konkurencyjnych zroédet informacji, a takze ze wzgledu na ulegajace stopniowym
przeobrazeniom przyzwyczajenia edukacyjne mtodego pokolenia. Jednak jego
calkowite wyeliminowanie z procesu dydaktycznego jest mato prawdopodobne,
gdyz ksiazka, jak juz to zaznaczyliSmy wcze$nie], pozwala na dokonywanie roz-
nych operacji mys§lowych i praktycznych, niezbgdnych do zrozumienia i przy-
swojenia okreslonej wiedzy i uksztalttowania pozadanych sprawnosci, co w przy-
padku zinstytucjonalizowanej nauki jezyka obcego ma ogromne znaczenie.

Badania ankietowe przeprowadzone wérdd studentow (K. Pauzewicz 1973)
wykazaly, Ze podrgczniki do nauki jgzykow obcych naleza do najczgéciej uzy-
wanych przez nich pomocy dydaktycznych przed zajeciami i w ich trakcie. Pod-
rgeznik szkolny w formie drukowanej pozostanie wigc nadal podstawa naucza-
nia 1uczenia sig, cho¢ jego rola w procesie dydaktycznym ulega pewnym
ograniczeniom i modyfikacjom na korzy$¢ innych $rodkéw przekazu informa-
cji, ktére musza by¢ uwzglgdnione w konstruowaniu nowoczesnych materiatow
glottodydaktycznych.

Budowa i sklad materiatlow glottodydaktycznych decyduja—jak wida¢ —w bar-
dzo powaznym stopniu o sukcesie procesu dydaktycznego, wyrazonego stopniem
opanowania jqzyka Cho¢ w znacznym zakresie determinuja one przebieg procesu
nauczania, nie moze on obyc si¢ bez nauczyciela, ktorego podstawowac funqu
jest funkcja sterownicza i kontrolna. Szczegolme w fazie kreatywnego uzycia je-
zyka zadan tych nie sa w stanie przejac zadne inne pomoce dydaktyczne i z tego
powodu nauczyciel jest w procesie ksztattowania umiejgtnos$ci komunikatywnych
niezastapiony.

B. Czynniki determinujgce budowe¢ materialow glottody-
daktycznych

Budowa materiatow do nauki jezykow obcych determinowana jest przez czyn-
niki kontekstowe, glottodydaktyczne i og(’)lnodydaktyczne

Wsrod czynnikow kontekstowych wyr6zni¢ nalezy przede wszystkim: para-
metry zwigzane z osobg ucznia (wiek i dotychczasowa wiedza o jezyku ojczys-
tym), cele nauczania oraz warunki nauczania (czas i intensywno$¢ nauki). Maja
one charakter nadrzednych wielko$ci sterowniczych, gdyz wptywaja na wstepny
wybor informacji jgzykowych, metajgzykowych i pozajezykowych.

O lokalnej efektywnoéci glottodydaktycznej podrecznikdow decyduje nie tyl-
ko ich poprawna pod wzgledem metodycznym konstrukcja, lecz rowniez sto-
pien ich dostosowania do danych warunkéw nauczania. Oznacza to, Ze musza
one uwzgledniaé konkretny kontekst nauki jezykow obcych, odpowiednie wspot-
czynniki kontrastywne, a takze kondycj¢ konkretnych nauczycieli. Sprawa bar-
dzo wazng jest wzigcie pod uwage réznic zachodzacych migdzy jezykiem oj-
czystym a obcym, a takze migdzy pewnymi elementami rodzime;j i obcojg¢zyczne;j
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kompetencji komunikacyjnej. Oprocz parametréw kontrastywnych i parametrow
zwiazanych z osoba ucznia, naleZy tu wymieni¢ jeszcze inne elementy lokalne-
go uwarunkowania materiatéw do nauki jgzykow obcych np. czynniki temporal-
ne, rozumiane zarOwno w sensie globalnej ilo$ci czasu przewidzianej na nia, jak
1jego tygodniowa dystrybucjg. Wsrod tych uwarunkowan nie wolno pominaé
takze polskiej tradycji glottodydaktycznej, manifestujacej si¢ w okreslonych przy-
zwyczajeniach zaréwno nauczycieli, jak i uczniow, a takze polskiej tradycji na-
uczania o jezyku, powodujacych u naszych uczniow ksztaltowanie si¢ pewnego
specyficznego sposobu zarowno postrzegania zjawisk jezykowych, jak i syste-
matyzowania §wiadomej wiedzy o nich. Czynniki te nie sa uwzgledniane w ma-
teriatach powstatych za granica.

Czynniki glottodydaktyczne, dotyczace bezposrednio zagadnien nauczania
jezyka obcego, decydowacd beda o ostatecznej selekcji i gradacji materiatu jezyko-
wego. Do glottodydaktycznych determinantéw podr¢cznika jgzyka obcego zali-
czamy czynniki metodyczne, lingwistyczne i ksztalcace.

Czynniki metodyczne stanowia jadro preparacji materialdw do nauki jezyka.
Kazda zasada okre$lonej metody staje si¢ automatycznie zasada budowy i ewalu-
acji materiatow glottodydaktycznych. Czynmk1 metodyczne obe_]mu_]q m.in. za-
gadnienia semantyzacji, rozwoju sprawnosci jezykowych, éwiczen jezykowych,
testowania, struktury podrecznika, a takze problematyke wykorzystania mediow
w procesie akwizycji jezyka obcego.

Metoda nauczania ma decydujacy wplyw na preparacjg podrgeznika do nauki
jezykow obcych i dlatego jej zasady i techniki winny znalez¢ w nim swe odbicie.
Zatem podrgcznik jezyka obcego przeznaczony do uzytku w polskich szkolach
powinien by¢ konstruowany na podstawie wspotczesnych koncepcji glottodydak-
tycznych, uwzgledniajacych warunki, w jakich odbywac sig¢ bedzie nauka jezyka.
Analiza metody dyskursywnej opracowanej przez F. Gruczg (1995) oraz metody
integratywno-selektywnej zaproponowanej przez W. Pfeiffera (1979) doprowa-
dzita nas do wniosku, ze obie koncepcje, ze wzglgdu na swe walory, moga stano-
wi¢ wlasciwa bazg¢ preparacji materialow glottodydaktycznych przeznaczonych
do zastosowania w naszych szkolach. Proponowane przez te metody zasady i tech-
niki zapewniaja osiagnigcie planowanych rezultatow. (Wigcej na ten temat: J.C. Sty-
szynski 2000).

Czynniki lingwistyczne wiaza si¢ gldwnie z systemem gramatycznym jezyka.
Maja one wptyw na selekcje i gradacjg materiatu gramatycznego oraz sposob jego
prezentacji i dotycza takich istotnych zagadnien glottodydaktycznych, jak kom-
pletno$¢ materiatu gramatycznego, jego uktad (linearny, koncentryczny, miesza-
ny), oraz sposob jego nauczania (dedukcyjny, indukcyjny, mieszany).

Wigkszos$¢ specjalistow jest zgodna co do tego, ze materiaty glottodydak-
tyczne, przeznaczone do stosowania w szkolnej nauce jgzyka, zwlaszcza na po-
ziomie podstawowym, powinny w sposob systematyczny przedstawiac struktu-
1y jezyka obcego. Dla tworzenia takich materialdw niezbgdne sa zatem opisy
jezykow, przygotowane przez jezykoznawcow. Nie bez znaczenia bgdzie tez
porzadek przyjety przez Jezykoznawcow przy opisie jezyka, ktorego podstawo-
wa zasada jest najczgsciej kierunek od elementdéw prostych do coraz bardziej
ztozonych. Powinien on by¢ uwzgledniony w znacznym stopniu takze przy ko-
lejnosci wprowadzania poszczegdlnych elementéw jgzyka na danym kursie.
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Rowniez obserwacja praktyki glottodydaktycznej potwierdza, ze przy selekcji
i gradacji materiatu nauczania niezwykle wazne jest przyjecie zasady porcjowa-
nia tego materialu wedlug wymiaréw strukturalnych jezyka, co pozwala na unik-
nigcie bezgramatycznego chaosu, oferowanego w niektorych podrecznikach lan-
sujacych podejscie komunikacyjne. Nie wolno nam bowiem zapominaé o tym,
iz jezyk jest glownym elementem konstytutywnym zar6wno kompetenciji jgzy-
kowej, jak i komunikatywnej. Zatem opanowanie jezyka obcego jako narz¢dzia
komunikacji nie bedzie mozliwe bez przyswojenia sobie systemu regut morfo-
syntaktycznych i semantycznych.

Nie kwestionowana jest w zasadzie przydatno$¢ objasnien gramatycznych w roz-
wijaniu kompetencji jezykowej uczacych si¢ podczas mato intensywnej nauki jg-
zyka obcego w szkole. Ze wzgledu na temporalne uwarunkowania szkolnej nauki
J§zyka oraz parametr wieku (osoby doroste) nie jest bowiem mozliwe stosowanie
w niej skrajnej metody bezposredniej. Juz u uczniéw kilkunastoletnich mamy do
czynienia z poczatkami ksztattowania si¢ metajgzykowo-gramatycznego sposobu
postrzegania jgzyka. U 0sob dorostych ten sposob widzenia jgzyka jest juz catko-
wicie uksztattowany. Rekonstrukcja gramatyki mowcy przez shuchacza wytacznie
na podstawie tekstow prezentowanych przez nauczyciela lub podrecznik jest nad-
to trudnym i diugotrwatym procesem. Trudnosci te wzrastaja zwlaszcza wtedy,
gdy jezyk koduje na plaszczyznie sygnatowej te same informacje gramatyczne na
roézne sposoby (np. formy slabe i mocne Priteritum) lub gdy mamy do czynienia
z wyjatkami. Komentarz gramatyczny pozwala w tym wypadku na usunigcie po-
wstatych watpliwosci 1 uniknigcie tworzenia przez uczacych sig fatszywych uogdl-
nien (L. Zabrocki 1977).

Z zagadnieniem wykorzystania §wiadomej wiedzy o systemie gramatycznym
jgzyka w procesie glottodydaktycznym wiaze si¢ pytanie, jakiego metajgzyka na-
lezy uzywacé przy formulowaniu komentarza gramatycznego.

Przy jego konstruowaniu nalezy przede wszystkim zadba¢ o to, by stosowany
w nim model gramatyczny i terminologia stuzaca do opisu struktur gramatycz-
nych jezyka obcego byly uzgodnione z modelem i terminologia stosowana w opi-
sie systemu gramatycznego jgzyka ojczystego.

Obserwacja praktyki szkolnej podpowiada nam, ze w gramatyce dydaktycz-
nej, przewidzianej do bezposredniego wykorzystania na lekcji, powinni$my od-
wolywac sig do systemu kategorii wywodzacego si¢ z gramatyki tradycyjnej. Model
gramatyki tradycyjnej znajduje sig¢ na najnizszym poziomie abstrakcji, a wigc jest
modelem najbardziej przystgpnym, nieprzekraczajacym mozliwo$ci rozumienia
przecigtnego ucznia. Zdajac sobie sprawg z wad tego modelu (np. akcentowanie
kategorii paradygmatycznych, traktowanie wielu zjawisk jako wyjatkow, izolo-
wany opis poszczego6lnych podsystemoéw jezyka), uwazam, ze postugiwanie sig
kategoriami tej gramatyki nie oznacza automatycznego powielania jej mankamen-
tow. Ponadto nie wolno nam zapomina¢ o jej zaletach: opis jezyka wedtug tej
gramatyki jest wyczerpujacy, stosowane pojgcia i terminy gramatyczne sg zrozu-
miale dla przecigtnego ucznia, nadto gramatyka ta ma cechy generatywne (L. Za-
brocki 1977).

Za stosowaniem w objasnieniach przeznaczonych dla ucznia fachowej termi-
nologii gramatycznej przemawia takze i to, Ze terminy i pojgcia jezykoznawcze
charakteryzuja si¢ duza precyzja i znaczna powszechnoscia uzycia. Wiasnie te
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cechy powoduja, ze sformutowane przy ich uzyciu reguly jgzykowe odznaczac sig
beda doktadnoscia, a takze mozliwe bedzie ich skrotowe ujgcie. Postugiwanie sig
powszechnie przyjeta terminologia gramatyczng ulatwi uczacym si¢ korzystanie
z innych gramatyk i materialdw uzupekiajacych.

Zabardzo wazny uwazam przy tym postulat wyrazony przez F. Gruczg (1992)
w odniesieniu do gramatyk dydaktycznych. Domaga si¢ on, by gramatyka dy-
daktyczna zaczynala prezentacj¢ zjawisk jezykowych od zarysowania gramaty-
ki naturalnej jako catosci, a nie od opisu skiadajacych si¢ na nia elementow.
Odbiorcy tych gramatyk musza otrzymac ogélny zarys struktury jezyka, a nie
1zolowany opis jego poszczeg6lnych podsystemow. Obserwacja praktyki naucza-
nia jezykoéw obcych zdaje si¢ potwierdza¢ stusznosc tego pogladu. Przez umoz-
liwienie wgladu w ogélny zarys struktury jezyka zostang stworzone korzystne
przestanki do wyksztatcenia u uczniow cato§ciowego spojrzenia na przyswaja-
ny materiat jezykowy. Ma to ogromne znaczenie w opanowaniu systemu grama-
tycznego jezyka. Wiedza gramatyczna, jak to czgsto wykazuje praktyka, jest
zatomizowana, gdyz sposob prezentacp informacji quykowych przez zdecydo-
wana wu:kszosc podrqczmkow nie sprzyja ich scalaniu w spdjny system, w kto-
rym jedne wiadomosci wspierajg zapamigtanie innych i postugiwanie sig nimi.
Funkcje systematyzujaca, porzadkujaca i scalajaca wiedzg o systemie grama-
tycznym jgzyka mogtlaby speiniaé zwigzta gramatyka jgzyka obcego typu refe-
rencyjnego (W. Pfeiffer 1979).

Czynniki ksztalcgce odnosza si¢ do tematyki lekcji 1 dotycza gtéwnie selekeji
i prezentacji informacji kulturoznawczych. Do uzycia jgzyka adekwatnego do sy-
tuacji pozajezykowe] nie wystarcza intuicyjna znajomo$¢ systemu regut grama-
tycznych jezyka obcego. Aby zapewnié petne i skuteczne porozumiewanie sig,
nalezy uwzgledni¢ kontekst spoteczno-kulturowy komunikacji jgzykowej oraz
szereg czynnikow pozajezykowych. Uczacy sig musi zatem opanowac reguly uzy-
wania jezyka, czyli skonwencjonalizowane wypowiedzi jgzykowe determinowa-
ne sytuacja spoteczna wraz z odpowiednimi stereotypami zachowania sig¢. Tak
wiegc ostatecznym celem nauki j¢zyka obcego winno by¢ osiagnigcie kompetencji
komunikatywnej, ktora umozliwi uzytkownikowi jezyka obcego poprawne pod
kazdym wzgledem postugiwanie si¢ jgzykiem. Akt komunikacji nie jest zjawi-
skiem wylacznie lingwistycznym. Jego uczestnicy pelnia okreflone role spotecz-
ne, z ktérymi zwiazane sa odpowiednie stereotypy zachowania, cechujace dana
spoteczno$¢ jezykowa. Na przebieg aktu porozumiewania si¢ maja wplyw takie
czynniki pozajgzykowe, jak wiek i pozycja spoleczna rozmoéwcow. Jezyk jest bo-
wiem nie tylko narzgdziem komunikacji, ale i elementem kultury danego narodu.
W nim odzwierciedlaja si¢ roznice w sposobie widzenia rzeczywisto$ci pozajezy-
kowej, a takze stereotypy zachowania. Nauka jgzyka obcego nie moze zatem po-
lega¢ jedynie na interioryzacji systemu regul gramatycznych przez uczacego sig,
lecz musi obejmowac¢ réwniez znajomo$¢ szeroko pojetej kultury reprezentowa-
nej przez dany jezyk.

Dziedzina glottodydaktyki dostarczajaca wiedzy o kulturze materialne;j i du-
chowej spoleczenstwa moéwiacego j¢zykiem obcym, w celu umozliwienia ucza-
cym sig¢ osiagnigcia wzglgdnie wysokiego stopnia kompetencji komunikatyw-
nej, jest kulturoznawstwo. Wprowadzenie do procesu nauki jgzyka obcego
informacji kulturoznawczych nie moze by¢ celem samym w sobie. Kulturoznaw-




B

28 JAN CYPRIAN STYSZYNSKI

stwo winno dostarczaé uczniom przede wszystkim tych informacji, ktére sa istotne
z punktu widzenia prezentacji materialu jezykowego, jego zrozumienia oraz
uzycia. Wiedza ta pozwoli na zmniejszenie niebezpieczenstwa nieporozumien
jezykowych oraz wystapienia zakt6cen w procesie komunikowania si¢. Niebez-
pieczenstwo to jest szczegolnie duze w obrgbie stownictwa, gdyz systemy lek-
sykalne jezyka wyj$ciowego i docelowego nie sa izomorficzne. Czgsto jest tak,
ze znaczenia wyrazow pochodzacych z dwoch jezykow nie pokrywaja sig cal-
kowicie i w zwigzku z tym nie moga wystapi¢ w identycznych kontekstach. Ich
pelne znaczenie realizuje si¢ dopiero w kontekscie jezykowo-sytuacyjnym. Aby
w pelni uchwyci¢ znaczenie wyrazéw, nalezy uwzglgdnié ich odniesienia do
rzeczywistosci pozajezykowe;j.

Informacje kulturoznawcze powinny by¢ podawane uczniom od samego po-
czatku procesu glottodydaktycznego, lecz nie moga by¢ w nim stosowane w spo-
sOb nieograniczony. Konieczna jest tu trafna selekcja materiatu. NalezZy pamigtac
przede wszystkim o tym, by wprowadzanie elementow kulturoznawczych do pro-
cesu nauki jezyka obcego byto podporzadkowane prymamemu celowi nauczania
i przyczyniato si¢ do doskonalenia umiejgtnosci posluglwama si¢ jezykiem. Wy-
selekcjonowane zagadnienia musza zatem zawiera¢ istotne z punktu widzenia ko-
munikacji jezykowej informacje kulturoznawcze, umozliwiajace uczacym sig przy-
swojenie wzorcow poprawnego zachowania si¢ jgzykowego i spolecznego w danej
sytuacji.

Ze wzgledu na ograniczone mozliwo$ci procesu dydaktycznego nalezy za-
stanowi¢ si¢ nad tym, o jaka wiedzg¢ kulturoznawcza chodzi w nauce jezyka
obcego. Za bardzo trafne nalezy tu uznac poglady W. Pfeiffera (1980b), ktory
dokonat stratyfikacji kulturoznawstwa dla celéw dydaktyki jezykowej. Wyroz-
nia on kulturoznawstwo sensu largo, ktéremu przyporzadkowane sg cztery
poddziedziny: realioznawstwo, krajoznawstwo, socjoznawstwo oraz kultu-
roznawstwo sensu stricto. Jest on zdania, Ze zaproponowana przez niego stra-
tyfikacja kulturoznawstwa moze by¢ bardzo pozyteczna w praktyce glottody-
daktycznej, w szczegolnosSci w preparacji i ewaluacji materiatow do nauki jezyka
obcego, gdyz ulatwia metodyczne wlaczanie tematyki kulturoznawczej w pro-
ces nauki jezyka obcego. Ze wzgledu na wewnatrz- lub zewnatrzjezykowy cha-
rakter informacji kulturoznawczych moga by¢ one rozpatrywane pod§wiadomie
albo kognitywnie. Kulturoznawcze informacje zewnatrzjezykowe sa wiedza
$wiadoma, natomiast struktury jezykowe zawierajace immanentne informacje
socjoznawcze moga by¢é opanowywane przez uczniéw intuicyjnie lub kogni-
tywnie. Eksplicytny charakter realio- i krajoznawstwa pozwala na wlaczenie
tych informacji w szerszym zakresie do nauki jezyka obcego na poziomie po-
czatkowym. Informacje z dziedziny socjoznawstwa i kulturoznawstwa sensu stric-
to, zawarte glownie w strukturach jezykowych, Wymaga]a‘ szczegolowego ko-
mentarza i mterpretac_u kulturoznawczej i dlatego powinnismy zapoznawac z nimi
ucznidéw po osiagnigciu przez nich pewnego stopnia zaawansowania jezykowe-
go (W. Pfeiffer 1980b).

Teksty moga zawiera¢ rézne informacje o kulturze i spoteczenstwie kraju jgzy-
ka docelowego. Zaréwno informacje prawdziwe, jak i nieprawdziwe, a takze in-
formacje niepelne wptywaja na powstanie okre§lonego obrazu danego kraju i na-
rodu w umystach uczacych sie. Z tego powodu nalezy informacje kulturoznawcze
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poddac¢ starannej selekcji, by sumowaly si¢ one w realistyczny obraz spoteczen-
stwa i kraju jezyka docelowego. Dobér materiatu kulturoznawczego zaleze¢ beg-
dzie kazdorazowo od celu nauczania, wieku uczacych si¢ i warunkéw nauczania,
a zawarte w nim informacje powinny by¢ dostosowane do dotychczasowej wie-
dzy uczniéw oraz danego etapu nauki.

Kulturoznawstwo musi by¢ écisle zwiazane z nauka Jjezyka, ktéra jest podsta-
wowym elementem procesu glottodydaktycznego i winno stuzy¢ nie ty]ko dosko-
naleniu umiejgtnosci postugiwania sig jezykiem, lecz réwniez sprzyjac eliminacji
uprzedzen i schematycznych wyobrazen, prezentowac prawdziwy obraz narodu,
stwarzac przeslankl dla glebszego zrozumienia jego kultury i rzeczywistosci, a takze
przyczyniaé si¢ do porozumienia mi¢dzy narodami (W. Pfeiffer 1980b).

W przygotowaniu materialéw do nauki jezykoéw obcych nalezy uwzglednic
takze ich uwarunkowania medialne. Przez dlugi czas podrgcznik stanowil gtoéwna
pomoc dydaktyczng w nauczaniu jezykow obcych i do dzis pozycji tej nie utracit,
cho¢ pojawily si¢ nowe konkurujace z nim media. Ta niekwestionowana dominu-
jaca pozycja podrecznika w procesie glottodydaktycznym sprawia, ze podporzad-
kowane mu sa pozostate Srodki dydaktyczne i w zwiazku z tym sa one, podobnie
jak podrecznik, przedmiotem zainteresowania teorii preparacji i ewaluacji mate-
rialéw glottodydaktycznych.

Powszechnie przyjmuje sig, ze media audiowizualne zwigkszaja efektywnos¢
procesu glottodydaktycznego. W. Pfeiffer (1986) uwaza, ze system $rodkow zin-
tegrowanych, obejmujacy nauczanie konwencjonalne przy uzyciu zespotu mediow
aud10w1zua1nych z zastosowaniem laboratorium w gabinecie jgzykowym, uwzgled-
nia wszystkie aspekty nowoczesnego nauczania jgzykow obcych. Badacz podkre-
$la przy tym, ze efektywno$¢ procesu glottodydaktycznego zalezy od wszystkich
komponentéw zaangazowanych w ten proces, tj. nauczyciela, ucznia, materiatéw
do nauki jgzyka obcego, metody i warunkow nauczania. Przy czym materialy glotto-
dydaktyczne obejmuja érodki audiowizualne i stanowia kompleks mediow, zas
infrastruktura techniczna wplywa na warunki nauczania.

Rozw6j mediéw technicznych wywieral znaczny wplyw na teorig i praktyke glotto-
dydaktyczna. Bez wynalezienia magnetofonu i przezroczy nie byloby mozliwe po-
wstanie metody audiowizualnej, gdyz dopiero zastosowanie tych §rodkow technicz-
nych umozliwito wlaczenie na stale do materialow glottodydaktycznych mediow
shuchowych i wzrokowych. Podobnie rzecz miata si¢ z technika wideo. Wraz z nig
pojawily sig nowe mozliwosci upogladowienia procesu glottodydaktycznego. Zale-
ty tej techniki (przyjazno$¢ dla uzytkownika, standaryzacja systemow, mozliwosc¢
zatrzymania obrazu oraz powtarzania okre$lonych sekwencji filmu, a takze mozli-
wos¢ kopiowania) zadecydowaly o powodzeniu jej stosowania w nauczaniu jgzy-
kéw obeych. Technika wideo pozwolila na wprowadzenie do klasy rzeczywistosci
obcojgzycznej, przez co stworzono warunki do nauczania wiasciwej interpretacji
reakcji uczestnikow obcojezycznej komunikacji, w tym takze gestow i mimiki.

W latach osiemdziesiatych nastapit ogromny rozwdj technologii mikrokompu-
terowe;. Komputery osobiste zaczgly wkracza¢ do niemal wszystkich dziedzin
naszego zycia, w tym takze do dydaktyki quykow obcych.

Od poczatku lat d21ew1ch21es1qtych a wu;c zaledwie dziesig¢ lat p6Zniej, row-
niez w polskich szkolach zaczely zmienia¢ si¢ w do$¢ szybkim tempie warunki
pracy z komputerem. Obecnie charakteryzuje je ulatwiony i wzglednie czgsty kon-
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takt uczacych si¢ 1 wielu nauczycieli z ta maszyna i programami. Takze w zakresie
sprzgtu komputerowego (hardware) nastapit znaczny postgp. Szybki rozwdj tych
urzadzen oraz ich coraz bardziej przystgpna cena przyczyniaja sig do tego, ze kom-
putery odgrywaja coraz wigksza rolg w niemal kazdej dziedzinie naszej dziatalno-
$ci. Obstugg komputera nalezy dzi$ zaliczy¢ do podstawowych umiejgtnosci nie-
zbednych do zycia w nowoczesnym spoteczefistwie informacyjnym. Fakty te
uwzgledniane sg przez wspodlczesna szkotg, w ktorej to uczniowie zapoznawani sa
z zasadami pracy z komputerem i elementami informatyki. Edukacja w tym zakre-
sie kontynuowana jest na wielu kierunkach studiéw, przy czym komputer i pro-
gramy sa badZ przedmiotem nauczania, badz tez shuza jedynie Jako pomoc dydak-
tyczna. Niemal powszechny dostgp do komputer6w 1 programow w instytucjach
szkolnych wptywa na zmiang zachowan edukacyjnych uczniow i studentéw, kto-
rzy w coraz wickszym zakresie korzystaja z elektronicznych samouczkéw, symu-
lacji, programéw ¢wiczeniowych i testujacych oraz baz danych.

W tej chwili mamy do czynienia z bardzo szybkim rozwojem techniki mikro-
komputerowej. Pojawiaja si¢ nowe technologie i narzgdzia (np. systemy multime-
dialne), nowe urzadzenia peryferyjne (karta dzwigkowa, karta wideo, CD-ROM,
shuichawki, glo$niki, mikrofony, panel projekcyjny, projektor multimedialny), bar-
dziej wydajne sposoby elektronicznego magazynowania informacji (plyty kom-
paktowe), wzrasta pojemnos¢ twardego dysku. To wszystko powoduje, Ze poten-
cjal glottodydaktyczny komputera stale si¢ powigksza.

Technologia komputerowa rozwija si¢ nieustannie, a jej mozliwosci glottody-
daktyczne nie sa catkowicie wyczerpane. W zwiazku z cyfrowym zapisem obrazu
w potaczeniu z karta dzwigkowa i rozwojem nowych sposobéw magazynowania
danych (ptyta CD) istnieje mozliwos$¢ takiej konfiguracji komputera z urzadzenia-
mi peryferyjnymi, w wyniku ktorej powstanie maszyna aczaca w sobie funkcjg
komputera, magnetowidu, magnetofonu kasetowego i rzutnika pisma. Tekst, dzwick
i obraz moga zosta¢ zapisane na jednym nosniku i odtworzone za pomoca Jednego
medium. Tego typu pomoc pozwala na ksztattowanie wszystkich sprawnosci je¢-
zykowych podczas pracy z programem. Ten nowy glottodydaktyczny potencjat
komputera powinien by¢ wzigty pod uwagg w preparacji podrecznika jezyka ob-
cego i jego obudowy.

Czynniki ogélnodydaktyczne obejmuja zasady, ktore maja znaczenie w kaz-
dym procesie dydaktycznym. Nauczanie jgzyk6w obcych, mimo jego odrgbnego
statusu, oraz nauczanie przedmiotoéw niejezykowych sa uktadami dydaktycznymi,
w ktorych wystgpuja wspolne elementy w postaci gléwnych zasad nauczania,
wypracowanych przez dydaktyke ogdlna. Zaliczono do nich zasadg pogladowo-
§ci, aktywnoSci, Swiadomosci, przystgpnosci i regularnosci. Zasady te ze wzgledu
na specyfikg procesu glottodydaktycznego nalezy podda¢ nieco innej interpreta-
¢ji, co jednak nie umniejsza ich znaczenia i roli w tym procesie.

Materialy glottodydaktyczne stanowia bazg zorganizowanego procesu nauki
Jezyka obcego i w powaznym stopniu decyduja o jego efektywnosci. Powinny one
zawierac wszystko to, co jest meszdne nauczycielowi do przeprowadzenia lek-
¢ji, a uczniowti do pracy nad przyswojeniem jgzyka obcego. Peten zestaw materia-
16w do nauki jezyka obcego zostal opisany przez W. Pfeiffera (1979). Zestaw ten
przeznaczony jest do najczesciej spotykanej u nas formy nauczania i uczenia sig
jezyka obcego, tj. grupowej edukacji mlodziezy szkolnej (dorostych) na wszyst-
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kich etapach w celu nabycia przez uczacych sig czterech umiejgtnosci jezyko-
wych (rozumienia ze stuchu, czytania, méwienia i pisania).

Biorac pod uwage nowe mozliwo$ci wykorzystania technologii mikrokompu-
terowe]j w glottodydaktyce, nalezy stwierdzi¢, ze przedstawiony przez W. Pfeiffe-
ra (1979) zestaw materiatow glottodydaktycznych spelni postulat optymalnosci
dopiero wtedy, gdy zostanie uzupetniony o programy komputerowe, w tym pro-
gramy multimedialne. Wlasnie te programy otwieraja nowe perspektywy dla inte-
gracji materiatléw glottodydaktycznych, indywidualizacji nauczania, a takze spraw-
nego postugiwania si¢ technika w procesie nauki jgzyka obcego.

Jesli przyjmie sie, ze celem nauczania w szkole $redniej jest opanowanie jg-
zyka obcego jako narzg¢dzia komunikacji w zakresie wszystkich czterech spraw-
nosci jezykowych, to mozna uznaé, ze wymogi optymalnego zestawu materia-
low do nauki jezyka obcego speini podrgcznik, ktéry wraz z obudowa zawieral
bedzie nast¢pujace elementy: podrecznik podstawowy, podrecznik (zbior) dia-
logowy, podrecznik do pracy domowej ucznia (ksiazka ¢wiczen), §rodki wi-
zualne, $rodki audialne (nagrania magnetofonowe), Srodki audiowizualne (na-
grania magnetowidowe), slownik dwujezyczny, program komputerowy
(multimedialny), zwigzla gramatyka jezyka obcego, podrecznik nauczyciel-
ski (poradnik metodyczny). Wymienione tu czg$ci zestawu nie muszg tworzy¢
odrgbnych jednostek, np. srodki audiowizualne moga by¢ obecnie umieszczane
w komputerowym programie multimedialnym w formie krotkich sekwencji fil-
mowych ilustrujacych sceny z zycia codziennego i typowe dla tych sytuacji za-
chowania jgzykowe.

Pelne wykorzystanie tak skonstrnowanych materiatéw glottodydaktycznych
nastapi dopiero wtedy, gdy nauczyciel otrzyma do swej dyspozycji gabinet jgzy-
kowy, wyposazony w nowoczesne pomoce techniczne, umozliwiajace ekspozy-
cj¢ poszczegolnych sktadnikow podrecznika oraz bezkolizyjna realizacjg wszyst-
kich form nauczania (konwencjonalnego i laboratoryjnego). Wyposazenie
gabinetu jgzykowego powinno obejmowac nastgpujace elementy: urzadzenie la-
boratoryjne, magnetowid z telewizorem, rzutnik pisma, rzutnik przezroczy oraz
komputer z urzadzeniem (panelem) projekcyjnym. Jest to moim zdaniem mini-
mum infrastrukturalne, ktore wraz z solidnie opracowanymi materiatami glotto-
dydaktycznymi oraz dobrze wyksztalconym nauczycielem stworza wiasciwe
warunki do nowoczesnego nauczania j¢zykow obcych.

C. Kryteria ewaluacji materialéw glottodydaktycznych

Z chwila gdy zagadnienia preparacji i ewaluacji materialow glottodydaktycz-
nych staly sie obiektem badan naukowych, dostrzezono, ze sa one jednym z pod-
stawowych elementéw uktadu glottodydaktycznego, decydujacym w powaznym
stopniu o skuteczno$ci procesu nauki jezyka obcego. Ze wzgledu na rolg podrecz-
nika i jego obudowy w tym procesie, jego wybor w celu zastosowania na kursie
jgzyka obcego odbywajacego si¢ w konkretnych warunkach nauczania, nie moze
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by¢ przez nauczyciela dokonywany intuicyjnie. Wiasciwa ocena oraz wybor pod-
rgcznika beda mozliwe dopiero na podstawie katalogu obiektywnych kryteriow
ewaluacyjnych, obejmujacych wszystkie czgsci sktadowe materiatow.

Planujac zajgcia na danym kursie jezyka obcego, nauczyciel musi zastanowi¢
si¢ nad tym, ktory podrecznik wraz z obudowa zapewni w miarg optymalny prze-
bieg sterowanego przez niego procesu nauki jgzyka. Do dokladne;j oceny i trafhe-
g0 wyboru materialéw nauczania potrzebne beda nauczycielowi pewne wskazow-
ki w postaci zestawu kryteriow ewaluacyjnych. Kryteria te powinny ulatwié¢
nauczycielom jgzyka niemieckiego podejmowanie wiasciwych decyzji w tym za-
kresie, a takze zmniejszy¢ do minimum ryzyko popetnienia pomyiki przy wybo-
rze podrgcznika.

Ponizej przedstawiam opracowany przeze mnie katalog kryteriéw ewaluacji
wszystkich skladnikéw optymalnego zestawu materialow do nauki jezykow ob-
cych. Przy jego konstruowaniu korzystalem czgs$ciowo z propozycji zawartych
w pracach W. Pfciffera (1980a) i U. Engela (1977).

Przygotowanie tego katalogu miato umozliwi¢ zobiektywizowanie procesu
oceny podrecznika i materialtéow wehodzacych w sktad jego obudowy. Nalezy mie¢
przy tym na uwadze, ze warto$¢ kryteriow jest wzgledna, gdyz ich przydatnosé
zalezy od celéw nauczania, szeroko pojetych warunkéw nauczania i potrzeb ucza-
cych sig. Dlatego zdecydowatem sig na opracowanie kryteriow oceny materiatow
glottodydaktycznych przeznaczonych do grupowego nauczania miodziezy szkol-
nej (glmnaZJum 11ceum) i akademickiej na etapie poczatkowym i §rednim z zalo-
Zeniem opanowania j¢zyka jako narzedzia komunikacji w zakresie czterech pod-
stawowych sprawnosci jgzykowych, a wigc kryteribw ewaluacji podrgcznikow,
ktore sa stosowane w najbardziej powszechnej formie ksztalcenia obcojgzyczne-
go w Polsce.

W proponowanym zestawie kryteridw wyrdzniono trzy podstawowe grupy:
kryteria kontekstowe, glottodydaktyczne i ogélnodydaktyczne, ktore dziela
si¢ na dalsze podgrupy. Zostaly one ujgte w tabelg i otrzymaty w wigkszosci
przypadkow foer pytan rozstrzygajacych, wymagajacych jedynie potwierdze-
nia lub zaprzeczenia. Odpowiedz twierdzaca pozwala na zakwalifikowanie da-
nej cechy materialéw jako zalety, za§ odpowiedz przeczaca jako deficytu. W ten
sposOb nauczyciel bedzie mégt dokona¢ wzglednie szybko oceny wybranego
podrgcznika oraz poszczegdlnych sktadnikoéw jego obudowy, okreslajac tym
samym ich przydatno$¢ w okreslonych warunkach nauczania. Kryteria te do-
starczaja nadto szczegotowych danych o tym, jakie wymagania nalezy stawiac
optymalnemu podrgcznikowi przeznaczonemu do zastosowania w najbardziej
powszechne] W naszym kraju formie nauczania j¢zyka niemieckiego. Autor przy-
gotowal roOwniez cz¢$¢ opisowa niniejszego katalogu kryteriow, zawierajaca ich
szczegblowe objasnienia oraz uzasadnienie teoretyczne, jednak ze wzgledu na
ograniczona objgtos¢ tego artykutu zmuszony byt do rezygnacji z jej prezentacji
w tym miejscu (por. J.C. Styszynski 2000).
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Katalog kryteriéw ewaluacji
materialéw glottodydaktycznych

Kryteria kontekstowe . Kryteria
. Kryteria glottodydaktyczne
odnoszace sig do: g ydakty ogélnodydaktyczne
Kryteria Kryteria Kryteria
metodyczne lingwistyczne | |kulturoznawcze
procesu cele gramatyka zasada
nauczania i metody pogladowosci
[ ]
| uczniéw | l struktura J IifonetykaJ zasada .
T aktywnosci
materialow ogranizacja I ada
glottodydaktycznych procesu leksyka ¢ z:;ls i
nauczania 'wiadomoscl
I 1
koncepcj morfologia z
oncepcja olo tepnosci
glottodydaktyczna i sktadnia przys fpm “
rawnl ol I - zasada
Sp! 05C1 kontrastywno$¢ regularnoéci
jezykowe
]
éwiczenia kategorie
komunikatywne
1
$rodki | teksty |
audialne
|
Srodki
wizualne
|
$rodki
audiowizualne
1
programy
komputerowe
i multimedialne

testy



34 JAN CYPRIAN STYSZYNSKI

D. Katalog kryteriéw ewaluacji materialéw glottodydaktycznych

1. Kryteria kontekstowe odneszace si¢ do:

1. procesu nauczania zaleta | deficyt
Czy zostaly sformulowane globalne cele nauczania? tak X
nie X
Czy zostat okreslony poziom nauczania? tak X
nie X
Czy okreslono formy nauczania (indywidualne, partnerskie, grupowe, tak X
frontalne)? nie X
Czy zostat okre$lony czas trwania kursu? tak X
nie X
Czy podrecznik w dostateczirym stopniu uwzglednia kontekstowe uwarunkowania tak X
nauki jezyka w obcego w polskiej szkole (np. globalny czas przeznaczony na nauke, nie X
Jego tygodniowa dystrybucje, odpowiednie wspétezynmiki kontrastywne, tradycig
nauczania o jezyku)?
Czy podano, jaki sprzet jest wymagany dla ekspozycji materiatow tak X
glottodydaktycznych? nie X
2. uczniéw zaleta | deficyt
Czy podano, dla jakich odbiorcéw przeznaczono podrecznik (wiek)? tak X
nie X
Czy podano, czy u odbiorcy jest zaktadana znajomo$¢ podstawowej tak X
terminologii i poje¢ gramatycznych? nie X
3. materialéw glottodydaktycznych zaleta | deficyt
Czy podrecznik obejmuje nastgpujace czgsci (nie wszystkie czesci musza
stanowi¢ odrebne jednostki):
e podreczniki: podstawowy, dialogowy, do pracy domowej ucznia, ze zbiorem tak X
tekstow, nauczycielski; §rodki: wizualne, audialne, audiowizualne; progra-
my komputerowe; stownik dwujezyczny; zwiezla gramatyka jezyka nie-
mieckiego (= zestaw optymalny)
lub
¢ podreczniki: podstawowy, dialogowy, do pracy domowej ucznia, nie X
nauczycielski; srodki: wizualne, audialne, audiowizualne; programy
komputerowe; stownik dwujezyczny
Czy jakos¢ edytorska podrecznika jest dobra (papier, kolory itp.)? tak X
nie X
Czy poszczegolne rozdziaty podrecznika sq przejrzyscie rozmieszczone tak X
i oznakowane? nie X
Jaki jest format podrecznika? maly X
nor- X
malny
duzy X
Jaka jest wielko$§¢ czcionki? mala X
nor- X
malna
duza X
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I1. Kryteria glottodydaktyczne
1. Kryteria metodyczne
a) cele i metody zaleta | deficyt
Czy zostaty sformulowane cele nauczania — zaktadany poziom opanowania tak X
jgzyka, przygotowanie do standardowych egzaminéw (np. ZdaF, ZMP, KDS) nie X
lub innych?
Czy zostat zapewniony odpowiedni stopiefi integracji materialéw (historia tak X
ich powstania)? nie X
Czy istnieja wskazowki dotyczace sposobu stosowania poszczegblnych tak X
czesci podrecznika, zapewniajace ich uzycie zgodne z koncepcja autorow? nie X
Czy uczeh otrzymuje wskazowki, jak korzysta¢ z materialow? tak X
nie X
b) struktura zaleta | defic;
Jaka jest ogolna budowa materiatow glottodydaktycznych? linearna X
koncen- X
tryczna
koncen- XX
tryczno-
-linearna
Czy jednostki lekcyjne maja jednolita strukture? tak X
nie X
Czy poszczegdlne jednostki lekcyjne zbudowane sg wedtug jakiegos stalego tak X
schematu (tekst, stowniczek, gramatyka, cwiczenia, test)? nie X
Czy do oznaczenia poszczegdlnych czesci rozdzialdw podrecznika tak X
wykorzystywane sa symbole (kolory)? nie X
¢) organizacja procesu nauczania zaleta | defic
Czy w podreczniku podano liczbe godzin niezbednych do realizacji tak X
poszczegoblnych jednostek podzialu materiatu? nie X
Czy materialy umozliwiaja rézne formy pracy w klasie (nauczanie frontalne, tak X
praca grupowa, praca partnerska, praca indywidualna)? nie X
Czy materialy nadaja sig¢ do nauczania w klasie? tak X
nie X
Czy podrecznik umozliwia uczniowi samodzielng z nim pracg? tak X
nie X
Czy jednostki podrecznika pokrywaja si¢ z jednostkami lekcyjnymi? tak X
nie X
d) koncepcja glottodydaktyczna zaleta | deficyt
Zasady jakiej metody realizuje podrecznik? gramatycz-
no-thuma- X
czeniowej
audio-
lingwalnej X
integratyw-
no-selek- XX
tywnej
dyskursyw- | xx
nej
inne formy
mieszane X
Czy nauczyciel otrzymuje wystarczajace wskazowki 1 $rodki do realizacji tak X
danej koncepcji metodycznej? nie X
Czy w podreczniku wystepuje fazowy uklad materiatu? tak X
nie X
Czy semantyzacja jest realizowana za pomoca zréznicowanych technik tak X
(flumaczenie na jezyk ojczysty ucznia, objasnienia metajgzykowe, wizualizacja)? nie X
Czy podrecznik zawiera objasnienia gramatyczne przeznaczone dla ucznia? tak X




36 JAN CYPRIAN STYSZYNSKI

Czy w podrgczniku jest stosowana automatyzacja struktur jezykowych tak X
(¢wiczenia wdraZajace)? nie X
Czy progresja materialu nauczania programowana jest wedug wymiaréw tak X
strukturalnych jezyka obcego? nie X
€) sprawnosci jezykowe zaleta | deficyt
Czy sa rozwijane wszystkie sprawnosci jezykowe? tak X
nie X
Jak (w jakiej kolejnoéci) sa rozwijane sprawnosci jezykowe? réwno- X
cze$nie
osobno X
Czy sprawnosci jezykowe rozwijane s3 w wyraZznym zwiazku z zatozonymi tak X
celami? nie X
Czy jest rozwijana sprawnos¢ rozumienia ze shuchu (nagrania magnetofonowe)? tak X
nie X
Czy jest rozwijana sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem? tak X
nie X
Jak jest rozwijana sprawno$¢ reproduktywnego méwienia? Czy sa stosowane tak X
éwiczenia przez powtarzanie, ¢wiczenia strukturalne, proste pytania otwarte? nie X
Jak jest rozwijana sprawno$¢ produktywnego méwienia? Czy sq stosowane tak X
trudniejsze pytania otwarte, wypowiedzi wedtug punktow, bodZce wizualne, nie X
wypowiedzi na zadany temat?
Jak jest rozwijana sprawno$¢ reproduktywnego pisania? Czy sa stosowane tak X
éwiczenia strukturalne, proste pytania otwarte? nie X
Jak jest rozwijana sprawno$¢ produktywnego pisania? Czy sa stosowane tak X
trudniejsze pytania otwarte, wypracowania wedlug punktoéw, na podstawie nie X
bodzcoéw wizualnych, wypracowania na zadany temat?
f) éwiczenia zaleta | deficyt
Czy istnigje wyrazny zwiazek migdzy tekstem a ¢wiczeniami w zakresie tak X
stownictwa i gramatyki; czy sa one zintegrowane z jednostka lekcyjna? nie X
Czy éwiczenia sprzyjaja utrwalaniu sprawnosci jezykowych, powtarzaniu tak X
stownictwa i zagadniefi gramatycznych? nie X
Czy w éwiczeniach uwzglgdniono stosunki paradygmatyczne tak X
i syntagmatyczne? nie X
Czy ¢wiczenia tworzg minikonteksty? tak X
nie X
g) §rodki audialne zaleta | deficyt
Czy teksty, dialogi, ¢wiczenia sa nagrane na ta§mach lub ptytach CD? tak X
nie X
Czy w podreczniku jest zamieszczona transkrypcja nagran (podrecznik tak X
_podstawowy, ksiazka ucznia, ksigzka nauczyciela)? nie X
Czy nagrania zostaly wykonane przez naturalnych uzytkownikow jgzyka tak X
niemieckiego? nie X
Czy glosy w nagraniach sa wystarczajaco zréznicowane? tak X
nie X
Jakie jest tempo méwienia? nienatural- X
nie wolne
wolne, ale X
naturalne
normalne X
szybkie X
Czy strukturalne ¢wiczenia magnetofonowe sa trojfazowe? tak X
nie X
Czy dhugoé¢ strukturalnych ¢wiczen magnetofonowych oraz bodZzeéw jest tak X
odpowiednia do mozliwoéci percepcyjnych (pamigciowych) uczniow? nie X
Czy spacje w strukturalnych éwiczeniach magnetofonowych sa odpowiednio tak X
diugie? nie X
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Czy strukturalne ¢wiczenia magnetofonowe sa zintegrowane z materialem tak X
Jjezykowym podrecznika podstawowego? nie X
i) Srodki audiowizualne zaleta | deficyt
Czy w zestawie materialdw sa oferowane nagrania magnetowidowe? tak X
nie X
Czy nagrania magnetowidowe stanowig ilustracjg wybranych scen z zycia tak X
codziennego? nie X
Czy nagrania magnetowidowe przekazuja informacje kulturoznawcze wraz tak X
z odpowiednim komentarzem obcojezycznym? nie X
Czy $rodki audiowizualne sa zintegrowane z podrecznikiem? tak X
nie X
j) programy komputerowe i multimedialne zaleta | deficyt
Czy w zestawie materialow jest oferowany program komputerowy? tak X
nie X
Czy program wykorzystuje specyficzne wlasciwosci komputera; czy mozliwa tak X
jest z nim interaktywna praca? nie X
Czy program jest latwy w obstudze? tak X
nie X
Czy program wykorzystuje standardowe pulpity uzytkownika? tak X
nie X
Czy program jest zintegrowany z podrecznikiem? tak X
nie X
Czy program umozliwia formy pracy klasowej, grupowej, samodzielnej? tak X
nie X
Czy dokumentacja programu zawiera wskazoéwki i pomysty odnoszace si¢ do tak X
jego integracji z procesem uczenia si¢ w klasie? nie X
k) testy zaleta | deficyt
Czy do podrecznika sa dolaczone testy (testy osiagnigc)? tak X
nie X
Czy testy znajduja si¢ w ksiazce nauczyciela (ewentualnie w odrgbnej ksiazce)? tak X
nie X
Czy podano informacjg, kiedy nalezy je stosowaé? tak X
nie X
Czy sa stosowane zréznicowane techniki testowania (eliminacja, substytucja, tak X
wielokrotny wybdr, rozsypane wyrazy, tekst z lukami, transformacja, otwarte nie x
pytania, thumaczenie na jezyk obcy i inne)?
2. Kryteria lingwistyczne
a) gramatyka zaleta | deficyt
Czy podrecznik zawiera informacje gramatyczne przeznaczone dla ucznia? tak X
nie X
W jaki sposéb sa prezentowane reguly gramatyczne? induk- X
cyjny
deduk- X
cyiny
metaforycz- X
nie
implicyt- X
nie
ukryte za X
éwicze-
niami
nierozpo- X

znawalnie
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Czy komentarz gramatyczny opiera sig na okre$lonej teorii jezykoznawczej? | tradycyjna X
struktu- X
ralna
funkcjo- X
nalna
depen- X
dencyjna
generatyw- X
no-transf.
eklektycz- X
na
Czy stosowany model gramatyczny jest uzgodniony z modelem tak X
gramatycznym wykorzystywanym na lekcjach jgzyka ojczystego? nie X
Czy terminologia gramatyczna jest uzgodniona z terminologia uZywang na tak X
lekcjach jezyka ojczystego? nie X
Czy struktury gramatyczne sa prezentowane za pomocg innych §rodkéw tak X
(elementy graficzne, zdania przykladowe)? nie X
b) fonetyka zaleta | deficyt
Jaki jest zakladany poziom opanowania wymowy? native- X
-speaker
zblizony X
do native-
-speakera
kryterium X
Zrozumia-
loSci
Jak ¢wiczona jest wymowa? tasmy X
magnet.
trans- X
krypcja
Czy jest ksztalcony akcent zdaniowy (intonacja)? tak X
nie X
Czy sa podawane reguty wymowy i intonacji? tak X
nie X
c) leksyka zaleta | deficyt
Czy autorzy podrecznika uwzglednili listy frekwencyjne stownictwa? tak X
nie X
Czy liczba stéow wprowadzanych w poszczeg6Inych jednostkach lekcyjnych tak X
jest w miarg stata? nie X
Czy uczen jest zapoznawany z elementami stowotworstwa? tak X
nie X
Czy podrecznik zawiera alfabetyczny spis stownictwa? tak X
nie X
Czy rzeczowniki w alfabetycznych spisach podawane sa z rodzajnikami, tak X
a czasowniki w trzech formach podstawowych? nie X
d) morfologia i skladnia zaleta | deficyt
Czy sa omawiane klasy wyrazéw i morfologia? tak X
nie X
Czy roznicuje sig kategorie (czesci mowy) 1 funkcje (czgéci zdania)? tak X
nie 3
Czy sa stosowane opisy syntaktyczne? tak X
nie X
Czy sa omawiane rodzaje zdan? tak X
nie X
Czy jest omawiany szyk wyrazéw? tak X
nie X




RODZIME MATERIALY GLOTTODYDAKTYCZNE... 39
¢€) kontrastywnosé zaleta | deficyt
Czy jest brany pod uwagg jezyk ojczysty ucznia? tak X

nie X
Czy zostaly uwzglednione podobienstwa i réZznice miedzy jezykiem tak X
wyjéciowym ucznia a jezykiem docelowym? nie X
Czy kontrastywna prezentacja materiatu jgzykowego obejmuje poréwnania tak X
na plaszczyznie syntaktycznej, morfologicznej i fonologicznej? nie X
Czy kontrastywna prezentacja materiatu jgzykowego obejmuje poréwnanie tak X
syntagm konwencjonalnych za pomoca ekwiwalentow thumaczeniowych? nie X
Czy kontrastywna prezentacja materialu jezykowego obejmuje poréwnanie tak X
zachowan jgzykowych w okre§lonych sytuacjach? nie X
f) kategorie komunikatywne zaleta | deficyt
Czy w podreczniku sa zawarte informacje na temat regiolektow tak X
i socjolekt6w? nie X
Czy sa podawane reguly uzycia socjolektow? tak X

nie X
Czy sa podawane kwalifikatory (jezyk pisany, méwiony, specjalizacja)? tak X

nie X
g) teksty zaleta | deficyt
Czy w podreczniku wystepuja rézne rodzaje tekstow (dialog, proza, krotkie tak X
historyjki, wiersz, piosenka, list, przystowia, teksty uzytkowe, np. ogloszenia, nie X
recepty, formularze)?
Czy autentyczne teksty sa adaptowane do potrzeb dydaktycznych? tak X

nie X
Czy specjalnie skonstruowane dla podrecznika teksty robig wrazenie tak X
autentycznych? nie X
Czy teksty spelniaja wymog aktualnosci? tak X

nie X
Czy teksty uwzgledniaja problematyke odpowiadajaca zainteresowaniom tak X
adresatow? nie X
3. Kryteria kulturoznawcze zaleta | deficyt
Czy w podrgczniku wystepuje komentarz realioznawczy? tak X

. nie X

Czy w podreczniku oprocz informacji o RFN znajduja sig réwniez informacje tak X
o pozostalych krajach niemieckojezycznych? nie X
Czy w komentarzu realioznawczym wystepuja por6wnania z Polska? tak X

nie X
Czy oprocz informacji geograficznych zostaly uwzglgdnione informacje tak X
historyczne, spoleczno-kulturalne, polityczne i gospodarcze? nie X
Czy teksty dostarczaja realistycznego obrazu niemieckiego spoleczenstwa tak X
i kraju? nie X
Czy obraz niemieckiego spoleczefistwa jest znieksztalcony, jednostronnie tak X
pozytywny lub jednostronnie negatywny? nie X
Czy zostaly uwzglednione niewerbalne aspekty komunikacji? tak X

nie X
Czy wybor tekstow wspiera ksztattowanie kompetencji komunikatywnej? tak X

nie X
Czy wybér tekstéw jest dostosowany do danej grupy odbiorc6w? tak X

nie X
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II1. Kryteria ogéinodydaktyczne

1. zasada pogladowoSci zaleta | deficyt
Czy w podreczniku przestrzegano zasady pogladowosci zewnetrzne) tak X
(prezentacja sytuacji za pomoca zdjec, rysunkéw, plandw)? nie X
Czy jest stosowana zasada pogladowos$ci wewnetrznej, odnoszacej sig do tak X
systemu jezykowego (algorytmy, schematy, tabele itp.)? nie X
2. zasada aktywnoS$ci zaleta | deficyt
Czy czynnosci zaplanowane do wykonania sa formami aktywnosci tak X
adekwatnymi do zaloZzonych celow? nie X
3. zasada Swiadomo$ci zaleta | deficyt
Czy zostat dopuszczony udziat swiadomosci w ksztaltowaniu nawykow tak X
jezykowych u uczniéw dorostych w warunkach malo intensywnego nie X
nauczania?
4. zasada przystepnosci zaleta | defi
Czy w podreczniku jest przestrzegana zasada przystepno$ci materiatu tak X
nauczania? nie X
5. zasada regularno$ci zaleta | deficyt
Czy zasada regularnosci pracy nad jezykiem (w klasie i w domu) jest tak X
realizowana w materialach glottodydaktycznych? nie X
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